»*S0:s flaggskepp som sattes i malpase’’ ger utgangs-
punkter for ett nytt individualiseringsprojekt, anser
Olof Magne — en av den svenska matematikunder-
visningens ’’grand old men’’.

— Sjélvklart ska man nivadgruppera i matematik.

— Varken grundutbildning eller fortbildning ger
idag tillracklig grund for individualisering.

Det ar andra uttalanden i denna firgstarka
intervju, som gjorts av Peder Claesson.

— Nir jag foljer undervisningen i en klass ser jag ofta att alla
elever arbetar med samma uppgifter och forstdr att eleverna sjdl-
va vill arbeta med samma uppgifter. Ibland undrar jag di uppgi-
vet om det dver huvud taget dr mdjligt att individualisera. Vad
anser du?

— Man maste individualisera!
Men man kan gé olika langt pa individualiseringsvigen. Léra-
re skrams av komplicerade ideallosningar. Det ar virdefullt att
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ta till vardagslésningar som gar att forverkliga. Enligt min syn
pa saken dr individualisering féljande:

att lata eleverna arbeta med skilda saker efter behov, intressen
och férmaga

att lata eleverna mota olika ldrostoff — alltsd inte nédvindigt-
vis samma bocker eller uppgifter for mycket duktiga och
mindre duktiga

att inte krdva samma bestamda kunskaper av alla, men lata alla
fa chansen att mota samma mdojliga kunskaper.

Det dr dock svart att klara detta i praktiken i en normalt busig
klass.

— Problemet ir lirarutbildningen

Jag anser att vi saknar bade grundutbildning och fortbildning
som ger tillrdcklig grund for att individualisera.

I min bok Matematikinlirningen har jag gett exempel pa ’sex
lovande metoder att organisera matematikundervisningen’’ och
tre lovande metoder att undervisa i matematik’’. Jag tror vi
maste anvinda manga, manga varianter av undervisning.

— Nir jag stillde min fraga om det dr mojligt att individuali-
sera tinkte jag pa IMU-projektet. Trots en enorm satsning pad in-
dividualisering fick IMU-eleverna ofta sdmre kunskaper dn andra
elever. Varfor misslyckades man med individualisering enligt
IMU-modell?

— IMU-projektet fick ett olyckligt slut

Det kallades SO:s flaggskepp som sattes i malpase. Jag tycker
att det fanns manga goda sidor i bade uppldggning och material.
Tyviarr krivde SO nist intill oméjliga ting. IMU kopplades ju
samman med en storgruppsmetodik som medférde konsekvenser
i organisation som inte kunde bemistras. Det blev fér mycket
hastighetsindividualisering. Man fick ocksa en tyst pedagogik.
Till fortjansterna horde att det fanns tryckta liromedel pa flera
svarighetsnivaer vilka eleverna kunde anlita och anvidnda pa ett
sdtt som kindes riktigt for dem.

— Fornya IMU:s goda impulser

Varfor inte starta ett nytt individualiseringsprojekt i matema-
tik dir lararna sjdlva hade att bestimma utformningen och pré-
va vettiga individualiseringsnyheter. Jag har funnit det amerikan-
ska IGE!-projektet vil virt att ta till uppslag. Ddr bedriver man
undervisning i betingsformat, samtidigt som man vill tillgodose
olika elevers varierande intressen.

— Pad hogstadiet dr det tillatet att gruppera eleverna i allmdn
och sirskild kurs. Vid de senaste liroplanséversynerna har SO ve-
lat slopa alternativkursuppdelningen. Tycker du att alternativ-
kurserna bor vara kvar?

— Eleverna koper grisen i sicken
Var nuvarande uppdelning pa allmin och sarskild kurs dr da-
lig. Allmén kurs och sirskild kurs beskrivs ingenstans i ldropla-
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nen. Lirare uppfattar den forra som en urvattnad variant av den
senare. Eleverna koper grisen i sicken eftersom de inte far reda
pa vad det finns i den. Felet dr vil i forsta hand att utbildnings-
departementet — eller SO — inte har nagra ambitioner att tala
om vad allmin eller sirskild kurs ska innehalla.

Pa liangre sikt bor vi acceptera att elever ar olika varandra.

— Gor forsok med nya typer av kurser!

De bor baseras pa elevernas behov, intressen och formaéga.
Samtidigt bor vi medge att det kan finnas 6nskemal om kurser av
olika tyngd och inriktning.

Jag tycker att vi maste ha varudeklarerade kurser pad hogstadi-
et. Intresseval bor det bli. Men kurserna bor géras kortare, dis-
tinktare och vara sa konstruerade att de kan bilda byggstenar i en
lirogang som kan paboérjas i sjuan och fortsidtta genom gymna-
siet men samtidigt varieras.

Jag har flera ganger foreslagit den typen av intressekurser.
Man finner sadana i amerikanska hogstadier.

— Kurser som baseras pd elevernas intresse och formdga leder
enligt min erfarenhet till nivigruppering. Ar det inte fult’’ att
nivdgruppera?

— Sjalvklart ska man nivagruppera i matematik

Det kan ske inom klassens ram eller genom att gruppera ele-
verna i skilda avdelningar.

Jonas i sjuan arbetar som en attaaring, medan Susan inte n6jer
sig med annat dn avancerad algebra och geometri. Inte kan dessa
tva elever arbeta med samma arbetsuppgifter hela tiden. Jonas
skulle kdnna sig helt nedtryckt i skorna av att forséka det som
Susan gor, varav en av de enklare 6vningarna dr »’I en cirkel dr
inskriven en fyrhorning ABCD. Vinkeln A =90°, vinkeln
B =45°. Sidan AB=2 cm, sidan AD=1 cm. S6k sidan CD!”’ Su-
san 4 andra sidan skulle d6 om hon skulle tvingas fundera ut
»”Hur manga 2 meter langa hopprep kan Pelles pappa gora av ett
rep som dr 92 m langt?’’ Men det 4r en uppgift som Jonas har be-
svir med. Algebra 4r ett omrade med enorma prestationsskillna-
der. Politikerna borde ta reda pa hur stora olikheterna ar nir
det giller att forstd och anvianda bokstavssymboler i formler
och ekvationer.

— Du arbetade som folkskolldrare pa 40-talet. Var det littare
att undervisa i matematik da dn det ér nu?

— Det finns ingen respekt for arbetsro

Min erfarenhet var att matematikundervisningen var svar
ocksa pa 1940-talet. Det svara lag i att undervisa s&, att eleverna
fattade ldrostoffet och pa sa sitt verkligen ldrde sig detta.

Anda maste det vara virre att organisera inlidrning i dag. Det
storsta hindret 4r nog inte elevernas koncentrationsproblem, som
alla klagar pa, utan skolans fullstindiga brist pa respekt for ar-
betsro i klassen. Manga larare ser sina klasser samlade bara en
eller tva lektioner i veckan.
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Alltid &ar det nagon elev som ska i vig till en av de nyttigheter
som samhillet bjuder pa. Vi hindras fruktansvirt i var fostran
och undervisning av vilférstandiga och naturligtvis vilmenta so-
ciala vilgidrningar som tydligen i manga skolor ska ga fore de
normala relationerna ldrare-elev. Skolbyrakratin firar triumfer
men 4r samtidigt en belastning.

For matematikens del dr detta sdrskilt 6delaggande, ty ldraren
far minskade tillfillen att planera for ritt samtal med ritt elev.

— Ldxor var vanliga forr. Kommer de att fé en rendissans?

— Satsa pa forildramedverkan

Hemarbete med matematikuppgifter spelade en stor roll tidi-
gare. Olyckligtvis har man inte lingre respekt for det numera.
Synd, eftersom det visat sig att elever med goda hemférhallan-
den haft stor nytta av att jobba med lixor i matematik. Men var-
for ritta sig efter det faktum att somliga barn far ringa hjilp? I
England har man *’tutoring’’ at dem som behdver. I socialistlidn-
derna ordnar man med lixhjélp i skolan. Vi borde ocksa kunna
hjidlpa fordldrarna att hjidlpa barnen. Forildramedverkan till
att utveckla barnen ir viktig och virdefull. Ocksa detta har jag
sett intressanta exempel pd i socialistldnderna.

— En gdng arbetade du med matematikundervisning i mate-
matikkliniker. Hur har det arbetet utvecklats?

— Experimenten avbrots

Ja, vi hade pa 1960-talet fatt i gang ritt fina experiment med
matematikkliniker. Langt innan vi hade fatt definitiva resultat
avbrots dessa forsok, tydligen med motiveringen att man inte
borde ha renodlad specialundervisning i matematik. Jag har
manga ganger fragat mig om skolmyndigheterna var riktigt klo-
ka som avbrot dessa experiment. De kom i gdng pa ett si lovande
sitt. En av vinsterna var att vi fick fram ldrare som skaffade sig
en rik erfarenhet av hur det &r att lira ut kunskaper at elever med
inlarningssvarigheter 1 matematik. Nir forsoket upphdrde,
skingrades de begynnande experterna pa matematikundervisning-
ens specialproblem for alla vindar och dvergick i basta fall till
uppmirksammade och erkiinda specialiteter. Och dit horde tydli-
gen inte problemeleverna i matematik. Det ser nu vildigt daligt
ut sedan de bidragsgivande myndigheternas intresse svalnat. Fle-
ra andra nordiska linder har gatt om oss. Det dr ingen i Sverige
som Agnar sig at forsok som dr virda att ta efter. Ska man soka
idéer och nyheter far vi vinda oss till linder som Frankrike, Po-
len, Sovjetunionen, Tjeckoslovakien, Ungern, USA och Osttysk-
land.

— Vad arbetar du med just nu?

— Att fa fram en bittre diagnostisk teori
Jag kampar sedan 1977 med en rapport fran ’Medelsta’’. Det
ar som hors av namnet en medelsvensk kommun med allméint ge-
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nomsnittliga férhallanden. Det som frapperat mig dr att rakne-
fardigheter ar en mycket komplicerad foreteelse som inte later
sig behandlas som bara rikning med ridknesétten.

Manga av de genomsnittsungdomar som jag studerat 4r ganska
duktiga i formell mekanisk rikning av traditionellt snitt, men
overraskande okunniga i taluppfattning och geometriska f&re-
stdllningar — detta som nagon kallat *’icke-algoritmiska fiardig-
heter’’. Problemlosning gar inte heller sa virst bra.

Vi sysslar bl a med fragan hur man ska kunna gora en bittre
diagnostisk teori dn de ansatser som finns.

Min framsta forhoppning dr att detta kommande arbete ska
stimulera till undervisningsprojekt om férsummade omraden in-
om matematikundervisningen, sisom taluppfattning, problem-

losning, praktiska problems behandling, algebra och geometri.
Jag hoppas ocksd kunna viacka en debatt om diagnostiseran-
dets svara konst och dess dnnu besvirligare teori. Dagens meto-

der dr ofullkomliga, menar jag.

I IGE = Individually
Guided Education
(Wisconsin, USA).

Fakta om Olof Magne

Olof Magne ir lektor i pedagogik vid ldrar-
hogskolan i Malmé. Han blev folkskolldra-
re i Lund 1939 och tjidnstgjorde dels pa Got-
land, dels i Goteborg som folkskollarare
1939—1952. Sistnimnda ar disputerade han
vid Goteborgs hdgskola i pedagogik och psy-
kologi med en avhandling om inldrning.
Direfter tjanstgjorde han vid hégskolan (se-
dermera universitetet) i Goteborg till 1961
och var under ett decennium lansskolinspek-
tor i Blekinge.

Internationellt har Magne gjort sig ett
namn for sina forskningar om matematik-
svarigheter och hans metoder har tagits upp i
flera linder. Han #r ocksid verksam inom
European Association for Special Education
(EASE) och dr sedan 1974 ordftrande.

Matematikpsykologi och matematikmeto-
dik har utgjort huvudtema fér Magne. Han
var kritisk mot den ’’nya matematiken”’ som
lanserades pa 1950- och 1960-talen pa grund
av dess utpriglade formalism. Hans forutsi-
gelse att den skulle bli en ’’flopp” har
ocksd besannats. I stillet férordar han en
matematikundervisning som utgoér en funk-
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tion av amnesstoff och elevfdrutsdttningar,
dvs undervisningen maéste bygga bade pa ele-
vens formaga och attityder och pa ett 4m-
nesstoff som motsvarar visentliga fram-
tidskrav.
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